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Opinia dotyczaca
Projektu rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie wymagarn wobec szkot

i placowek

Zmiany w polskim systemie edukacji dziecka sa niezbedne, aby stale uwzgledniaé
nowe konteksty edukacyjne. Dbanie o jako$¢ ksztatcenia najmlodszych obywateli RP jest
priorytetowym zdaniem Panstwa i dlatego proponowane rozrzadzenie ,WYMAGANIA
WOBEC SZKOL 1 PLACOWEK” z 2017 roku powinno inicjowaé sukcesywne
podwyzszanie jakosci dziatan edukacyjnych w powiazaniu z postulowana humanistyczng
filozofia edukacji. Dostrzegamy w nim pozytywne zapisy, wskazujace na uznane kulturowo
wzory pracy z dzieckiem, ale jednoczesnie obok tego wystepuja zapisy zaprzeczajace
osiagnigciom  wspélczesnej  wiedzy  naukowej, wynikom  badan  krajowych
i migdzynarodowych oraz wynikom innowacyjnej praktyki pedagogicznej.

Cztonkowie Zespotu Edukacji Elementarnej zauwazaja pozytywne aspekty projektu w
sprawie wymagan wobec przedszkoli, takie jak:

e procesy wspomagania rozwoju i edukacji dzieci sa zorganizowane w sposOb

Sprzyjajacy uczeniu sig;

e przedszkole wspomaga rozwoj dzieci, z uwzglednieniem ich indywidualnej sytuacji

e rodzice sa partnerami przedszkola;

e przedszkole wspotpracuje ze sSrodowiskiem lokalnym na rzecz wzajemnego rozwoju

e przedszkole w planowaniu pracy uwzglednia wnioski z analizy badan zewnetrznych i

wewngtrznych.

Przytoczone wymagania sa zgodne z doniesieniami naukowymi i nawiazuja do
wspoélczesnych teorii ucznia si¢ oraz uwzgledniaja konieczno$¢é poszerzania perspektywy
spojrzenia na konteksty edukacyjne.

Wazna kwestia w procesic uczenia si¢ dziecka jest zaakcentowanie w projekcie
indywidualizacji dzialan edukacyjnych, podmiotowosci dziecka w edukacji

i dostosowania dzialan do potencjalu uczacego si¢. Szkoda, Ze realizacja tych dzialan jest



niezwykle utrudniona w zbyt licznych grupach dzieci (25) lub przy zbyt matej liczbie
nauczycieli w grupie przedszkolnej. Do realizacji tego punktu w kazdej grupie przedszkolnej,
przy zachowaniu dotychczasowej liczby dzieci w grupie, niezbedni sa jednoczesnie:
nauczyciel prowadzacy, nauczyciel wspierajacy, nauczyciel wspomagajacy dziecko 0
specjalnych potrzebach edukacyjnych, specjalista do profesjonalnego diagnozowania dziecka
w rozwoju i spotecznych do§wiadczen wychowanka.

Godna poparcia jest idea tworzenia zespoléw pedagogicznych zawarta w punkcie:
Nauczyciele pracujq zespotowo. Wspolnie planujq przebieg procesow edukacyjnych,
wspoilpracujq przy ich realizacji i analizujq efekty swojej pracy. Nauczyciele pomagajq sobie
nawzajem i wspolnie rozwiqzujq problemy. Rozporzadzenie powinno zacheci¢ cztonkéw rad
pedagogicznych do podnoszenia kultury organizacyjnej placowki i wspdlnego projektowania
oraz realizacji wspolnych celéw dydaktycznych, wychowawczych i1 opiekunczych wpisanych
w kontekst spoteczny dziatan placowki. Zwrocenie uwagi W punkcie: Nauczyciele pomagajq
sobie nawzajem i wspolnie rozwiqzujq problemy daje szansg¢ na konstruktywne podejscie rad
pedagogicznych do specyficznych zadan wynikajacych z pracy placowki i wspdlnotowego
rozwigzywania problemow, szczeg6lnie wychowawczych.

W projektowanym rozporzadzeniu zaakcentowano wspélng odpowiedzialnosé¢ w
dzialaniu na rzecz rozwoju dziecka przez przedszkole i rodzing. Oba $rodowiska nazwane
partnerami maja wspiera¢ si¢ na etapie diagnozy, projektowania dziatan edukacyjnych,
ksztaltowania wlasciwych zachowan, przestrzegania systemu wartosci. Natomiast w projekcie
jest zawarte ogolnikowe stwierdzenie, ktdre niejednoznacznie moze by¢ odczytane przez
praktykow: W opinii rodzicow wsparcie otrzymywane w przedszkolu odpowiada potrzebom
ich dzieci. Trudno zatozy¢, iz wszyscy rodzice maja wlasciwe, profesjonalne przygotowanie,
aby wyrazi¢ takie wiazace opinie na temat pracy nauczycieli 1 wladz oswiatowych.

Przedszkolak-podmiot odkrywajacy $wiat w procesie uczenia si¢, nadaje wiedzy
osobistej znaczenia i strukturg, a wiedza nie istnieje niezaleznie od podmiotu. Dlatego tak
wazne jest zaakcentowanie koniecznosci gromadzenia przez dzieci doswiadczen w roznych
kontekstach edukacyjnych i miejscach (w sali przedszkolnej i edukacji poza salg).
Zaakcentowanie w rozporzadzeniu w wymaganiach zaangazowania spolecznosci lokalnej
zachgca do tworzenia wspolnej przestrzeni edukacyjnej i stosowania nowoczesnych metod,
np. metody projektow w przedszkolu oraz wykorzystywania kazdej okazji edukacyjne;.

W punkcie: Przedszkole w planowaniu pracy uwzglednia wnioski z analizy badan
zewnetrznych i wewnetrznych brakuje zapisu odno$nie badan nauczycielskich stuzacych

rozwojowi refleksyjnosci nauczycieli i doskonalenia warsztatu pracy.



W naszej opinii, w projekcie rozporzadzenia w sprawie wymagan wobec przedszkola,
wystepuja niepokojace tresci ujete w nastgpujacych punktach:

e dzieci nabywaja wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej;

e dzieci sa aktywne;

e Kksztaltowane sa postawy i respektowane normy spoteczne;

e zarzadzanie przedszkolem stuzy jego rozwojowi.

Zgodnie z projektem rozporzadzenia, mimo rozwoju wiedzy o uczeniu si¢ i zmiany
paradygmatéw pedagogicznych, nadal jest akcentowany adaptacyjny model edukacii,
kolekcjonowanie wiedzy i umiejetnosci przez dziecko bez kontekstowego jej wykorzystania,
behawiorystyczne fundamenty konstruowania edukacji, instrumentalne traktowanie
podmiotoéw edukacji (dzieci, nauczycieli, rodzicow, srodowiska lokalnego), ktorzy nie moga
podja¢ dyskusji nad proponowanymi rozwiazaniami. Wyraznie wybrzmiewa model transmisji
kulturowej wyrazajacy si¢ w narzucaniu dominujacych wzoréw zachowan, wartosci i zasad.
Brak obszaru do negocjacji spolecznych w zakresie edukacji dziecka, wspdlnego
poszukiwania znaczen przez rozne srodowiska. Nakazowy/instrumentalny jezyk dziatan, np.
Dzieci nabywajq wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej i
wykorzystujq je w zabawie i w sytuacjach zadaniowych. Dzieci sq zaangaZowane w zajecia
prowadzone w przedszkolu i chetnie w nich uczestniczq. Dzieci wiedzq, jakich zachowan sie
od nich oczekuje. Odbiera si¢ przedszkolakom, nauczycielom, rodzicom, spotecznosci
lokalnej sposobnos¢ innej konstrukeji rzeczywistosci edukacyjnej. Wzbudza to takze strach o
konsekwencje, jakie dotkna nauczycieli i placowke przedszkolna, gdy np. dzieci nie wykaza
wymaganej wiedzy i umiejetnoscei, nie wykorzystaja jej, np. w zabawie i innych sytuacjach
zyciowych, nie beda ch¢tne w danej sytuacji, czasie, miejscu do narzucanych dziatan.

We wspolczesnej edukacji duze znaczenie przypisuje si¢ atmosferze psychologicznej
1 spolecznej, w ktorej odbywa si¢ proces uczenia sig-nauczania, wzajemnych, peilnych
szacunku relacji miedzy nauczycielem a uczniem i jego srodowiskiem rodzinnym. Nauczyciel
tworzac kontekst rozwojowy dziecka, jako osoba bardziej kompetentna, staje si¢ mediatorem
migdzy nim i otoczeniem fizyczno-spotecznym. Dlatego warto podkresli¢ w rozporzadzeniu
znaczenie zespolowych sposobow uczenia si¢, zespolowego rozwigzywania problemow
przez dzieci, zespolowego wykonywania zadan w grupie przedszkolnej, tutoringu
rowiesniczego.

Waznym punktem w charakterystyce wymagan jest Stwierdzenie: W przedszkolu

ksztaltuje sie postawe odpowiedzialnosci dzieci za dziatania wlasne i dziatania podejmowane



w grupie. Niestety stoi on w sprzecznosci do wczesniejszych zapisdOw, poniewaz aby
osiggnaé postawe odpowiedzialnosci u przedszkolaka nalezy daé¢ wszystkim podmiotom
edukacyjnym swobodg¢ i sposobno$s¢ do podejmowania decyzji i brania
odpowiedzialnos$ci za wlasne wybory. Dlatego pozadane w dokumencie jest odej$cie od
instrumentalizacji  dziatlan nauczycicla, o0s6b zarzadzajacych placowka, organow
nadzorujacych i zachgcenie wszystkich do krytycznego namystu i kontekstualnego ujmowania

zdarzen edukacyjnych.

Zespot Edukacji Elementarnej podkresla rowniez pozytywne aspekty projektu w
sprawie wymagan wobec szkoly podstawowej podobnie jak wobec przedszkoli, ale
jednoczesnie zauwaza podobne braki. Wymagania zawarte w przedstawionym dokumencie
stanowi¢ maja o pozadanym sposobie realizacji zadan przez szkoty i placéwki. Cho¢ nie
obejmuja wszystkich zagadnien, to wskazuja, zdaniem Autorow, wymagania strategiczne
i priorytetowe, pozwalajace na wytyczenie kierunkow dziatania. Analiza projektu dokumentu
sktania jednak do refleksji, iz z powodu narzucajacego si¢ braku spojnosci nie spetnia on
przyjgtego przez jej tworcoOw zadania. Cho¢ wymagania wobec szkot przedstawiono w
syntetycznym, tabelarycznym zestawieniu, co ulatwia ich odczytanie, dziwi wyrazny brak
konsekwencji w tresciach zaproponowanego dokumentu.

Pierwsze wymaganie odnoszace si¢ do procesow edukacyjnych zorganizowanych w
sposOb sprzyjajacy uczeniu si¢ zastuguje na uznanie. Jednak juz charakterystyka tych
postulatéw budzi liczne watpliwosci. Z jednej strony Autorzy w formulowanych wobec
szkoly dyspozycjach pisza o procesie edukacyjnym sprzyjajacym uczeniu sie 1 zaktadaja, ze
uczniowie sa aktywni oraz inicjujq i realizujq rozne zadania na rzecz wlasnego rozwoju, Z
drugiej zas strony - jedynie znajq stawiane przed nimi cele i formulowane wobec nich
oczekiwania. To nauczyciele informujq ich o postepach w nauce i oceniajq. Nauczyciele
ksztaltujq u uczniow umiejetnosc¢ uczenia sie. Wyraznie zatem wida¢, iz cho¢ na poziomie
deklaratywnym Autorzy koncentruja si¢ na uczniu, to juz w warstwie realizacyjnej
postuluja tradycyjny, instrumentalny model nauczania, nie respektujacy podmiotowosci
ucznia.

Analogicznie, cho¢ Autorzy deklaruja, iz planowanie 1 organizacja procesu
edukacyjnego stuzy rozwojowi uczniéw, a uczniowie inicjuja i realizuja rézne dziatania na
rzecz wlasnego rozwoju, to jednak w szkole Realizuje sie podstawe programowq, a uczniowie
nabywajq wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie programowej | wykorzystujq je

podczas wykonywania zadan i rozwiqzywania problemow. Z tego zapisu wynika, ze szkolne



uczenie si¢ stuzy tylko dzialaniom szkolnym, jest weryfikowane poprzez szkolne zadania
i nie ma ono wartosci egzystencjalnej. Tego typu rozbiezno$ci prowokuja do ostroznosci w
odczytywaniu pozostalych wymagan. Cho¢ bowiem zalozenie o wspdlpracy nauczycieli
oceniamy pozytywnie, to nieodparcie nasuwa si¢ pytanie o to, czego ta wspoOitpraca ma
dotyczy¢: dzieci 1 procesu uczenia si¢, czy realizacji programu. Zapisy o wspoipracy w
planowaniu, organizowaniu, realizowaniu i modyfikowaniu procesow edukacyjnych oraz
wspolnym rozwiqzywaniu problemow dopuszczaja oba obszary dyskusji.

Podobnie, doceniamy zwrdcenie uwagi na znaczenie motywacji w procesie uczenia
sie. Jednak sformulowanie postulatu, nauczyciele motywujq uczniow budzi niepokdj, 1z
Autorzy mysla raczej o zewngtrznym sposobie motywowania niz o tworzeniu warunkow dla
wyzwalania motywacji samych uczniéw do uczenia sig. W tym konteksécie przyjgcie nie
budzacego zadnych watpliwosci/oczywistego zatozenia, iz uczniowie sq aktywni
i zaangazowani w zajecia prowadzone w szkole prowokuje do pytan o jaka aktywno$¢ chodzi
i w jaki sposob ja osiaga¢. Na te fundamentalne pytania, kierowane dzi$§ pod adresem
szkoly, w Kkonteks$cie wartosci zyciowej szkolnej wiedzy, nie znajdujemy pozadanej
odpowiedzi rowniez w tym projekcie rozporzadzenia, przygotowanego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej.

Podsumowujac: kolejny projekt dokumentu przedstawiony przez MEN do konsultacji
budzi watpliwosci 1 nie spetnia oczekiwan $rodowiska pedagogéw, gtownie z powodu
przyjecia nieaktualnych naukowo zatozen dotyczacych uczenia sig, celow czy budowania
srodowiska edukacyjnego dziecka. Obniza to mozliwo$¢ realizacji zadania, okre§lonego przez
Autorow dokumentu, jakim miato by¢ wskazanie kluczowych wymagan 1 wytyczenie

kierunkow dziatania przedszkoli i szko6t podstawowych.
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